
 التدریس التشخیصي
هو الوقوف على العوامل التي تحد مـن تحقیـق الأهـداف ثـم محاولـة خلـق بیئـة تعلیمیـة أو  مفهومه

برمجیــات حاســوبیة مــن خلالهــا یمكــن الحــد مــن المــشكلات والــصعوبات وتحقیــق الأهــداف المرجــوة 
نقطـة الانطـلاق في الاتجاه المرغوب وهذا یتطلب إصـدار أحكـام واتخـاذ قـرارات تعلیمیـة لأنهـا هـي 

التــــي تــــصحح منهــــا مــــسارات الــــتعلم ، والتــــدریس التشخیــــصي التــــصحیحي امتــــداد لعملیــــة التقــــویم 
الـــصفي والـــذي فیـــه یواجـــه المعلـــم المـــشكلات والـــصعوبات التـــي تعـــوق حـــدوث الـــتعلم فـــي الاتجـــاه 
 الـصحیح وذلــك بتوظیـف الإمكانیــات الهائلـة للحاســب الآلـي بالبحــث عـن أفــضل الطـرق والأســالیب
والأنـشطة التـي تناسـب المــتعلم مـن حیـث قدراتــه واسـتعداداته ومیولـه وحاجاتــه وأنمـاط تعلمـه بقــصد 
التغلب على صعوبات التعلم التي یقع فیها المتعلمین أثناء التفاعل مـع فـروع المعرفـة المختلفـة مـن 
ا خــلال موقــف جمــاعي صــفي تعلیمــي وكــذلك مراعــاة المــشكلات الفردیــة فــي حالاتهــا الخاصــة إذ

اســتدعي الأمــر لــذلك ، والتــدریس التشخیــصي هنــا موجــه للطــلاب الــذین یــسلكون بطریقــة أقــل مــن 
المتوقعـة ولــدیهم صــعوبات تعلیمیـة یمكــن علاجهــا مـن خــلال موقــف جمـاعي أو مــن خــلال حــصة 

 تدریسیة عادیة
  :أسباب وعوامل صعوبات التعلم

ٕد مــصدر صــعوبات الــتعلم وان فــشل هــذه الأســباب لا توجــد منفــردة بــل تتــشابك وتتفاعــل معــا لتولــ 
المــتعلم یرجــع لأســباب عدیــدة منهــا عوامــل داخلیــة فــي المــتعلم وعوامــل مرتبطــة بالفــصل الدراســي 

 والمدرسة وعوامل خارج المدرسة مثل الأسرة والأصدقاء
 المستوى الاقتصادي والتعلیمي للأسرة ومتابعة المنزل للأعمال المدرسیة للمتعلم ·
 لتعلیمیة وطریقة تدریسها وسرعة تقدیمها والأنشطة التعلیمیةطبیعة المادة ا ·
 الظروف المكانیة والطبیعة المحیطة بالمتعلم داخل الفصل ·
 عدم مشاركة المتعلم في حدوث التعلم وفي طریقة التقویم ·
 التعلم السابق لدي المتعلم والعوامل الصحیة والنفسیة ·
 ٕالكتاب المدرسي وطریقة عرضه واخراجه ·
 القیود والبیئة داخل الفصل وتسلط المعلم ·
 عوامل نفسیة أو داخلیة مرتبطة بالمتعلم ·
 عدم وجود دافعیة لدى المتعلم ·

المعلم یقع علـى كاهلـه الكثیـر مـن مـسئولیة فـشل المـتعلم فـي تحقیـق الأهـداف، والمعلـم النـاجح هـو 
هــداف ومعرفــة العوائــق الــذي یجــري دراســات تقویمیــة مــن آن لأخــر للوقــوف علــى مــدى تحقــق الأ

المختلفة التي تعوق تحقیقها للوصول إلى أفـضل المخرجـات التعلیمیـة وفـي أقـل وقـت ممكـن كـذلك 



علـى المعلـم التـدریس وفــق الحاجـة التـي تظهرهـا الدراســات التقویمیـة التشخیـصیة لـسلوك المتعلمــین 
ــــة والملاحظــــة الدقیقــــة المنظمــــة وال ــــارات التشخیــــصیة التحریری ــــة وتفاعــــل مثــــل الاختب ــــة الفردی مقابل

المتعلمـــین واستفـــساراتهم وســـلوكهم الـــصفي ومـــدى اســـتعداداتهم للمـــشاركة وبعـــض تعبیـــراتهم الغیـــر 
 لفظیة

وفــــي ضــــوء تــــشخیص المعلــــم لجوانــــب الــــتعلم یــــتم اتخــــاذ قــــرارات تعلیمیــــة بــــشان حجــــم التــــدریبات 
 تقـسیم الطــلاب ونـوع المــادة ٕوالأنـشطة التعلیمیـة والوقــت والمكـان المناســبان واعـادة التـدریس وكیفیــة

التعلیمیـــة التـــي تناســـب كـــل مجموعـــة ونـــوع الوســـیلة التعلیمیـــة المناســـبة ونـــوع وحجـــم المـــساعدات 
 والتوجیهات اللازمة وكذلك خلق بیئات تعلیمیة متنوعة لمواجهة الفروق الفردیة

 أحــــد اســــتخدامات الحاســــب الآلــــي هــــي مواجهــــة صــــعوبات الــــتعلم حیــــث یمكــــن أن یقــــوم بــــدور §
ٕالتــشخیص ومعالجــة صــعوبات الــتعلم واعطــاء علاجــات فردیــة لكــل مــتعلم عــن طریــق البرمجیــات 
التشخیـــصیة التفرعیـــة وعنـــد بنـــاء برمجیـــة تعلیمیــــة یجـــب مراعـــاة أنهـــا تخاطـــب المتعلمـــین بجمیــــع 

 مستویاتهم
 حــب المــادة التعلیمیــة یعتمــد علــى نــوع تفكیــر المــتعلم نفــسه ویحــدث الــتعلم إذا حــدث توافــق بــین §

 البناء المفاهیمي للمتعلم والبناء المفاهیمي للمادة التعلیمیة
 إجراءات التشخیص التصحیحي العلاجي

 : ومن طرق ذلك التأكد من وجود مشكلة حقیقیة بطریقة علمیة دقیقة وتحدید مجالها العام
ـــنفس مقارنـــة أداء المـــتعلم بأدائـــه فـــي المـــواد التعلیمیـــة الأخـــرى أو بأدائـــه فـــي الـــسنوات الـــسا · بقة ل

 الموضوع أو بأدائه في فترات زمنیة متباعدة أو بأداء زملائه
 ملاحظة أداء الطلاب باختلاف المعلمین والظروف المحیطة بكل معلم وكل مادة دراسیة ·
 ملاحظة سلوك المتعلم عند التعامل مع جوانب من المواد الدراسیة ·
 راسیةإجراء اختبارات تشخیصیة لجانب معین من المادة الد ·
 دراسة العوامل البیئیة والاقتصادیة والأسریة والجسمیة ·

 تحدید مناطق الخبرات التعلیمیة التي تمثل مشكلة حقیقیة
یجب على المعلم وضـع یـده بكـل دقـة ووضـوح علـى منـاطق الخبـرات التعلیمیـة التـي تمثـل صـعوبة 

خیص الجیــد عــاملا مــساعدا فــي الــتعلم وذلــك بالتحلیــل الــدقیق لاســتجابات المتعلمــین ولــذلك فالتــش
علـــى وصـــف الـــدروس التـــصحیحیة الدقیقـــة المناســـبة القـــادرة علـــى تقلیـــل حجـــم المـــشكلة التعلیمیـــة 
ولــذلك یجــب الحــذر مــن وصــف علاجــات غیــر مناســبة لطبیعــة المــشكلة وزیــادة رغبــة المــتعلم فــي 

 الهروب من التعلم
 عمل التصحیح العلاجي المطلوب



ر الخطیر الذي تلعبه الأسـرة ومـستواها الاقتـصادي والتعلیمـي ودرجـة لقد أشارت الدراسات إلى الدو
ــــم المــــتعلم ، وعلــــى المعلــــم إدراك جمیــــع العوامــــل المــــسببة  الأهمیــــة التــــي توفرهــــا الأســــرة تجــــاه تعل
لصعوبات التعلم وذلك لخلق بیئات تصحیحیة علاجیة سلیمة ، وفشل المعلم فـي ذلـك یجعلـه غیـر 

 باتقادر على مواجهة تلك الصعو
 مستویات تعقید الصعوبات والمشكلات التعلیمیة

المستوى الأول وهـي أبـسط الـصعوبات والتـي تظهـر فـي الموقـف العـادي داخـل الفـصل الدراسـي  §
 ویستطیع المعلم والمتعلم التعامل معها بطریقة بسیطة مثل غیاب المتعلم أثناء شرح درس معین

م قــــدرة المعلــــم العــــادي علــــى مواجهتهــــا مثــــل المــــستوى الثــــاني وهــــي الــــصعوبات المرتبطــــة بعــــد §
 انخفاض مستوى تحصیل كل الفصل في مادة معینة

المـستوى الثالـث وهـي الـصعوبات المرتبطــة بـالنواحي الـسیكولوجیة أو الفیزیائیـة أو الجــسمانیة أو  §
 العقلیة مثل القصور في وظائف المخ

یمیـة ثــم یقـوم بتــصنیفها وفـق درجــة والخلاصـة أن المعلـم یتعــرف علـى المــشكلات والـصعوبات التعل
التعقیــد أو فــي ضــوء إمكانیاتــه للتعامــل معهــا أو تحویلهــا علــى الجهــات المــسئولة ثــم اتخــاذ قــرارات 

 : وقد تأخذ الدروس العلاجیة عدة صور منها تعلیمیة تتناسب مع حجم المشكلة
 -صالات مـع الأسـرة  إجـراء اتـ- استخدام مصادر تعلیمیة مناسـبة -إعادة التدریس بطریقة أخرى 

عمــل برمجیــات تعلیمیــة تهــتم بالأنــشطة وذلــك باســتخدام تكنولوجیــا الوســائط المتعــددة أو تكنولوجیــا 
 الواقع الافتراضي أو الفیدیو التفاعلي أو استخدام الانترنت

 خطوات بناء اختبار تشخیصي
لا درجـــات لـــه الاختبـــار التشخیـــصي التحریـــري یركـــز علـــى وحـــدة الفكـــرة ویكـــون طویـــل ولا زمـــن و

 ویقیس المشكلات لدى الطلاب
 اختیار نوع الأسئلة والأمثلة التي تقیس المهارات المختلفة حسب الهدف من التشخیص ·
وضـــع خمـــسة مـــسائل مختلفـــة لكـــل نـــوع مـــن المـــسائل أو المهـــارة لقیاســـها حتـــى یـــسهل تـــشخیص  ·

ق نتـائج الاختبـار ویجـب أنماط الـصعوبة ودرجـة حـدوثها وظهورهـا لان كثـرة الأسـئلة تزیـد مـن صـد
 أن یكون لكل خمسة أسئلة هدف واحد فقط

إعداد الاختبار في صورته النهائیة وعدم وضع الأسئلة المتشابهة مع بعضها والأسئلة مـن نفـس  ·
 النوع توضع رأسیة

إعداد مفتـاح الإجابـة لكـل نـوع مـن الأسـئلة حتـى یـسهل تـصحیح الأداء وتحلـل الإجابـات بطریقـة  ·
 قة وواعیةعلمیة دقی

 تطبیق الاختبار التشخیصي



أن یكـــون التطبیـــق مخطــــط ومـــدروس حتــــى نحـــصل علـــى معلومــــات أكثـــر دقــــة وبالتـــالي تقــــدیم  ·
 علاجات مناسبة

تشجیع المتعلم علـى الحـل وتعریفـه بـان هـذا الاختبـار لتـشخیص الـصعوبات بقـصد مـساعدته فـي  ·
 التغلب علیها

 علــى الطریقــة التــي یــؤدي بهــا الحــل وكــذلك حجــم الثقــة ملاحظــة المــتعلم أثنــاء الاختبــار للتعــرف ·
 المتوفرة لدیهم

الــــسماح للمــــتعلم بالمحاولــــة فــــي جمیــــع المــــسائل بغــــض النظــــر عــــن الوقــــت ولا یجــــب أن یكــــون  ·
 الاختبار طویلا أكثر من اللازم

 تفسیر نتائج الاختبار التشخیصي
 لتحدیــد نــوع الــصعوبة وحجمهــا بعــد إعــداد الاختبــار وتطبیقــه یجــب تطبیــق مجموعــة مــن المعــاییر

 : وفیما یلي تصنیف الأخطاء
إذا كـان هنــاك أربعــة أخطــاء أو خمـسة مــن الخمــسة علــى مهــارة معینـة فهنــاك نمــط معــین یــسمى  ·

 خطأ ثابت أو من منظم
 إذا كان الخطأ في ثلاثة مسائل من الخمسة ولا یوجد نمط معین فیسمى خطأ عشوائي ·
 ة أو أثنین من الخمسة فیسمى خطا عدم دقةإذا كان هناك خطأ في مسأل ·
والمهم هنا الصعوبة نفسها المرتبطة بالخطأ ولیس الخطأ نفسه وهنـا یـأتي دور المعلـم فـي تفـسیر  ·

 تلك الأخطاء وصولا لنوع الصعوبة
 ملخص الأخطاء

 صــعوبات تــرتبط بالحقــائق - عــدم الدقــة - عــشوائیة - أخطــاء ثابتــة -أخطــاء ذات أنمــاط معینــة 
 أخطــاء تسلــسل - صــعوبات مرتبطــة بالعملیــات نفــسها - تــرك الأســئلة دون اســتجابة -ساســیة الأ

 أخطـاء طریقـة تـسجیل الحـل - أخطـاء اختیـار المعلومـات والإجـراءات المناسـبة -وٕاجراءات الحـل 
 - أخطــاء مرتبطــة بترتیــب خطــوات الحــل - اســتخدام إجــراءات غیــر مقنعــة وغیــر متفــق علیهــا -

 ة بعملیة التعلم نفسهاأخطاء لها علاق



  الأسالیب العلاجیة العامة للطلاب ذوي صعوبات التعلم
  :علي تحلیل المهمة وتبسیطها التدریب القائم     -١

ویفترض مؤیدو استخدام هذه الاستراتیجیة عدم وجود خلـل أو عجـز نمـائي لـدي الأطفـال وأن      
مـة ذاتهـا ، وتـستخدم هـذه الطریقـة أسـلوب معاناتهم تقتصر علي نقص في التدریب والخبرة في المه

تحلیل المهمة بشكل یسمح للطفل بـأن یـتقن عناصـر المهمـة البـسیطة ، ومـن ثـم یقـوم بتركیـب هـذه 
ٕالعناصر أو المكونات بمـا یـساعد علـي تعلـم واتقـان المهمـة التعلیمیـة بأكملهـا وفـق تسلـسل مـنظم ، 

القـــراءة والریاضـــیات أو : كادیمیـــة مثـــلومــن الممكـــن أن یطبـــق هـــذا الأســـلوب فـــي الموضـــوعات الأ
  .الكتابة حیث یتم تبسیط تلك المهمات المعقدة مما یساعد علي إتقان مكوناتها بشكل مقبول 

  :التدریب القائم علي العملیات النمائیة والنفسیة     -٢
حیث یفترض مؤیدو هذا الاستراتیجیة وجود عجـز نمـائي محـدد لـدي الطفـل ، فـإذا لـم یـتم تـصحیح 
ذلــك العجــز فمــن الممكــن أن یــستمر فــي كــبح عملیــة الــتعلم لــدى الطفــل ، ویعتبــر تــدریب القــدرات 
ـــة مـــا قبـــل المدرســـة ، حیـــث تعتبـــر مهـــارات الاســـتعداد ضـــروریة ،  ًالنمائیـــة جـــزءا مـــن مـــنهج مرحل
ـــتعلم  ویجـــب علـــي المـــدرس أن یأخـــذ بعـــین الاعتبـــار المهـــارات الـــسابقة المطلوبـــة لإتقـــان عملیـــة ال

ُ ، وأن یحــاول تنمیــة وتطــویر المتطلبــات الــسابقة للمهــارة الجدیــدة ، فــإذا كــان الطفــل مــثلا اللاحقــة
تلـك المهمـة ، بحیـث  بحاجة إلي تمییز الشكل ، فإن علي المدرس أن یركز علي تمییز الشكل فـي

  .یكون غرض التدریب هو تحسین القدرة علي التمییز في المهارة المقدمة
  : تحلیل المهمة والعملیات النمائیة والنفسیة التدریب القائم علي    -٣

كــل مــن وتركــز هــذه الاســتراتیجیة فــي تــدریب ذوي صــعوبات الــتعلم علــي دمــج المفــاهیم الأساســیة ل
أســلوب تحلیــل المهمــة والأســلوب القــائم علــي تحلیــل العملیــات النمائیــة والنفــسیة ، وبــذلك لا یتجــه 
النظـــر إلـــي العملیـــات النفـــسیة علـــي أنهـــا قـــدرات منفـــصلة بـــل ینظـــر إلیهـــا علـــي أنهـــا سلـــسلة مـــن 

ًا ، فبـدلا العملیات والسلوكیات المتعلمة التي یمكـن قیاسـها والتـدریب علیهـا بهـدف تنمیتهـا وتحـسینه
ًمن تـدریس التمییـز البـصري مـثلا علـي شـكل رمـوز بـصریة ، فـإن علـي المـدرس تدریـسه باسـتخدام 
الحروف والكلمات ، وبذلك فإن هذا الأسلوب یعتمد علي دمج معالجة الخلـل الـوظیفي للعملیـة مـع 

  :المهمة التي سیتم تعلمها ، وبالتالي فإن استخدام هذا الأسلوب یتضمن 
  .مواطن القوة والعجز لدي الطفل  تقییم - أ

  . تحلیل المهمات التي یفشل فیها الطفل - ب
 الجمـع بــین المعلومــات الخاصـة بمــواطن القــوة والعجـز لــدي الطفــل ، وتحلیـل المهمــات بهــدف - ت

  ٕإعداد الخطة التدریسیة واعداد المواد التربویة التي سیتم تقدیمها بشكل فردي



  : التدریب المعرفي-٤
 للتدریب على الاستراتیجیات المعرفیة وما وراء المعرفة ویقـوم علـى أربـع مراحـل أساسـیة هو نموذج

  :هي
  التعریف بالاستراتیجیة  - أ

 التدریب على استخدام خطوات الاستراتیجیة في حل مشكلات بسیطة  -  ب
 التدریب على استخدام خطوات الاستراتیجیة في حل مشكلات معقدة  -  ت
  تیجیة في حل مشكلات مركبةالتدریب على استخدام خطوات الاسترا  -  ث



  مبادئ التدریس العلاجي
  :اكتشف الحاجات الخاصة للطفل: ولاأ

ان المهمـة الأولـى فـي التخطــیط العلاجـي تكمـن فــي تقیـیم الطفـل بطریقـة یمكــن بهـا تحدیـد حاجاتــه 
الخاصة بوضوح ویجب أن یحدد هذا التقییم العوامـل التـي قـد تـؤثر فـي نمـو وأداء الطفـل المدرسـي 

وتعتبـر الحاجـات الجـسمیة الخاصـة للطفـل، وذكـاؤه، . كس بدقة میـول الطفـل ومـستوى تحـصیلهویع
ــــة والتربویــــة أســــسا یقــــوم علیهــــا التخطــــیط فمــــن الأهمیــــة بمكــــان . وحاجاتــــه الاجتماعیــــة، والانفعالی

اكتــشاف مــا یــستطیع الطفــل عملــه أو مــا لا یــستطیع كأســاس لتخطــیط مــاذا ســتدرس وكیــف ســتقوم 
  بتدریسه

  :طور أهدافا تعلیمیة قصیرة المدى: ثانیا
فالأهـداف الـسنویة یجـب أن . الخطوة الثانیة هـي تحدیـد مـا یجـب أن یـذكر علیـه البرنـامج التعلیمـي

تكتب بحیث تصف ما یتوجب على الطفل أن یكون قادرا علـى عملـه مـع نهایـة العـام، فعلـى سـبیل 
 .٢٠ العــــــــــــدد المثــــــــــــال أن یكــــــــــــون الطفــــــــــــل قــــــــــــادرا علــــــــــــى جمــــــــــــع أو طــــــــــــرح الأعــــــــــــداد حتــــــــــــى

أمــا الأهــداف قــصیرة المــدى فیجــب أن تــشتمل علــى الــسلوك الــذي ســیتم تحــصیله، والظــروف التــي 
ان الدقـــة فـــي وضـــع الأهـــداف التعلیمیـــة یمكـــن . ســـیحدث فیهـــا الـــسلوك، ومحـــك التحـــصیل النـــاجح

  زیادتها وذلك بكتابة
  الهدف في ضوء ما یجب أن یفعله الطفل لیكون ناجحا - ١
 ا عرض المهمةالظروف التي یتم فیه - ٢
 معیار النجاح - ٣
ان الوضــوح فــي وضــع الأهــداف یقلــل مــن احتمالیــة تقــدیم مهمــات صــعبة جــدا ومهمــات  - ٤

 غامضة والذي بدوره یقلل من احتمالیة الوقوع في الأخطاء
  :حلل المهمة التي سیتم تعلمها: الثاث

ذا مــن شـــأنه أن وهـــ. ان أي مهــارة ســیتم تعلمهـــا یجــب تجزئتهــا الـــى المهمــات الفرعیـــة المكونــة لهــا
یعطــي المــدرس فهمــا أكثــر للخطــوات التــي یجــب أن یتعلمهــا الطفــل وكــذلك تقــدیم التوجیهــات للبــدء 

ویعتبـر اســلوب تحلیـل المهمـة وبالتـالي تحدیــدا مفیـدا فـي ملاحظــة . فـي التعلـیم فـي مــستوى مناسـب
ان هــدف . الطفـلالاطفـال وهـم یـؤدون المهمـة وبالتــالي فـي تحدیـد المهمـة الفرعیـة التــي یفـشل فیهـا 

ویمكــن انجــاز ذلــك بتبــدیل وتغییــر المثیــرات . تحلیــل المهمــة هــو تبــسیط المهمــة للتأكــد مــن النجــاح
المطلوبة، والتركیز على الأجزاء الـصغیرة المهمـة، واسـتخدام تغییـر بـسیط مـن مثیـر لآخـر، واعـادة 

  ویتم انجاز المهمة اذا استجاب الطفل لكل مثیر دون خطأ أو فشل. المواد
  صمم التعلیم في مستوى الطفل: ابعار



یجـب أن یبـدأ تـدریس الطفـل مـن النقطـة التــي یـستطیع الطفـل الاسـتجابة علیهـا بـشكل مـریح بحیــث 
ان النجــاح فــي سلــسلة مــن . تقــدم المهمــات الــسهلة أولا ومــن ثــم زیــادة تعقیــد المهمــة بــشكل تــدریجي

فــالبرامج . ن مهمــات أكثــر تعقیــداالمهمــات البــسیطة ســوف یعــزز الطفــل ویــسهم فــي الرغبــة فــي اتقــا
  التعلیمیة یجب أن تقدم المفاهیم والمهارات في مستوى أداء وفهم الطفل

ویمكــن اعتبــار تحدیــد الــسلوك الــداخلي علــى انــه أكثــر الاســتراتیجیات قیمــة حیــث انــه یــساعد فــي 
ف مــن ان تحلیــل أي مهمـة سـوف یظهــر بأنهـا تتـأل. تجنـب الأخطـاء أو الاســتجابات غیـر المناسـبة

. سلـسلة مــن المهمــات الفرعیــة، ممـا یــستدعي قــدرات ومهــارات خاصـة لأداء كــل مهمــة فرعیــة منهــا
فقبـــل محاولـــة تـــدریس الطفـــل مهمـــة جدیـــدة یجـــب أن یحـــدد المـــدرس فیمـــا اذا كـــان الطفـــل یمتلـــك 

  المهارات والقدرات المطلوبة لأداء كل مهمة فرعیة بنجاح
لـضروریة التـي تعتبـر متطلبـات سـابقة، وغیـر قـادر علـى فإذا كان الطفل عاجزا فـي هـذه المهمـات ا

ویمكــن التقلیــل مــن . أداء واحــدة أو أكثــر مــن المهمــات الفرعیــة، فانــه ســوف یفــشل فــي أداء المهمــة
عـــدد الاســـتجابات غیـــر الملائمـــة وذلـــك بتقـــدیم المهمـــات التـــي یمتلـــك الأطفـــال الـــسلوك المـــدخلي 

  الضروري لها
ب أخذها بعین الاعتبار عنـد اتخـاذ قـرار حـول كیفیـة تـدریس الطفـل وهناك ثلاثة قرارات أساسیة یج

ــــــــــت وفوســــــــــتر(  .(Chalfant and foster 1974 كالفن
  اختر القناة المناسبة للاستجابة: ًرابعا

والواقــع ان هنـــاك نــوعین مـــن . قبــل بـــدء التــدریس یجـــب تحدیــد الكیفیـــة التــي یـــستجیب فیهــا الطفـــل
 الحركیـــة حیـــث یقـــوم الأطفـــال بالاشـــارة، أو معالجـــة الأشـــیاء الأول یتمثـــل بالاســـتجابة. الاســـتجابة

، أمــا النــوع الثـــاني مــن الاســتجابة اللفظیـــة، إذ قــد یــصدر الأطفـــال "لا"أو " نعـــم"یــدویا، هــز الــرأس 
  بعض الأصوات أو یستخدموا اللغة المنطوقة كوسیلة للاستجابة

  فالتعدیل المهمات لكي تتناسب مع المشكلات المعرفیة للأط: خامسا
فــي كــل وقــت یــسأل فیــه المــدرس الطالــب لعمــل شــيء، فــان المــسئولیة تقــع علــى قــدرات الطفــل 

فحـــین یعـــاني الطفـــل مـــن . للانتبـــاه، والتحلیـــل، والتـــذكر، والتكامـــل للاســـتجابة بـــشكل صـــحیح
صعوبات معرفیة، فمن المهم تعدیل طبیعة المواد الـشفهیة والبـصریة المقدمـة للطفـل، أو تعـدیل 

وهناك ستة أسئلة فیما یتعلـق بالمـشكلات . بة الطفل، أو اختیار مهمة أقل صعوبةطبیعة استجا
  المعرفیة لابد وأن تؤخذ بعین الاعتبار عند تعدیل المهمات

  ؟ما أنواع سلوكیات الانتباه المطلوبة -١
 ؟أنواع التمییز التي یجب أن یقوم بها الطفلما  - ٢
ة انتـاج شـيء مـا أو اسـتخدام إلى أي حد یجب على الطفـل اسـتخدام الاسـتدعاء لاعـاد - ٣

 المعرفة لتحدید شيء شاهده، أو سمعه، أو أحس به من قبل



 ؟ما أنواع حل المشكلة اللازمة للقیام بالمهمة - ٤
  :اختر الاجراءات الملائمة لعرض المعلومات على الطفل: سادسا

لطفــل هنــاك ســتة اعتبــارات أساســیة فــي اختیــار الطریقــة الأكثــر ملاءمــة لعــرض المعلومــات علــى ا
  وهذه الاعتبارات

  نوع المثیر الذي سیستخدم ـ بصري، أو سمعي، أو لمسي - ١
 شدة العرض والتقدیم ـ صوت عال، لامع، وهكذا - ٢
 عدد الأشیاء التي ستعرض - ٣
 معدل العرض أو كمیة الوقت الذي یتم فیه عرض كل فقرة - ٤
 عدد المرات التي تعرض فیها كل فترة - ٥
عــرض واحــدة فــي كــل مــرة أو تعــرض جمیعهــا مــا اذا كانــت عــدة فقــرات ســتقدم بحیــث یــتم  - ٦

 معا في نفس الوقت
  اختر المكافآت الملائمة للطفل: ابعاس

وبـشكل . من الضروري أن یقوم المدرس في بدایة التدریس بتعزیز الطفـل علـى الاسـتجابة المناسـبة
شكل فعلى سبیل المثـال حـین یـستجیب الطفـل بـ. عام فان التعزیز یجب أن یتم حالا بعد الاستجابة
وكــذلك یجــب تعزیــز الاســتجابات الــصحیحة " جیــد"صــحیح فقــد یعــزز المــدرس الطفــل بالمــدیح مثــل 

  .والمناسبة فقط
هناك أنواع كثیرة من المكافآت، وان أكثر هذه المعززات تأثیرا هـي المعـززات الداخلیـة حیـث یحقـق 

.  المعــززات الخارجیــةأمــا النــوع الثــاني فهــي. الطفــل فیهــا الــسرور والرضــا مــن الأداء النــاجح نفــسه
حیـــث تـــتم مكافـــأة الطفـــل بـــبعض الأشـــیاء المحـــسوسة مثـــل التعزیـــز الرمـــزي والحلـــوى أو النقـــود أو 

  .المدیح الاجتماعي بعد كل استجابة صحیحة
المكافآت المحسوسة قد تكون ضروریة خلال الـدروس الأولـى، ولكـن الهـدف النهـائي هـو الوصـول 

ویجـب الأخــذ بالاعتبـار بــأن .  المكافـآت الداخلیــة هـي الــسائدةبالطفـل إلــى النقطـة التــي تـصبح فیهــا
المكافــآت لابــد وأن تتناســب مــع رغبــات الأطفــال، حیــث ان بعــض المكافــآت لهــا تــأثیر مــع بعــض 

  الأطفال في مراحل معینة من النمو ولكنها لیست فعالة مع أطفال آخرین أو في مراحل أخرى
  قوع في الأخطاءاعداد الدرس بشكل یجنب الطفل الو: ثامنا

یجــب برمجــة الــدروس بحیــث لا یقــع الطفــل فــي أخطــاء فــي الاســتجابة أو علــى الأقــل التقلیــل قــدر 
ولا بــد أن یكــون اختیارنــا للمــواد التعلیمیــة، والكتــب الدراســیة، وأوراق العمــل . الامكــان مــن الأخطــاء

 بتقلیـل الأخطـاء إلـى دقیقا بحیث تكون متناسبة مع قـدرات الطفـل للاسـتجابة علیهـا دون أخطـاء أو
فإذا وقـع الطالـب فـي الأخطـاء فقـد تكـون الـدروس أو المـادة التعلیمیـة صـعبة جـدا أو . الحد الأدنى

قد یتم عضها بتغییر بسیط من خطوة إلى أخرى، أو ربما یكون الطفل متعبـا، أو قـد لا تكـون لدیـه 



ل یجـب ألا ینتقـل المـدرس وفـي أي حـال مـن الأحـوا. القدرة على الاستمرار في العمـل لوقـت طویـل
من المهمة التي یقوم بتدریسها اذا أخطأ فیها الطفل، وعلیـه بالمقابـل أن یقـوم بتحلیـل مهمـة الـدرس 

  والمواد التعلیمیة للكشف عن الأسباب الأساسیة للأخطاء
  توفیر التعلیم الزائد: تاسعا

ـــیم الزائـــد علـــى الاحتفـــاظ بالمـــادة المتعلمـــة نجـــد الأطفـــال یتعلمـــون المـــادة وكثیـــرا مـــا . یـــساعد التعل
التعلیمیـــة التـــي تقـــدم لهـــم جزئیـــا، فـــاذا تـــم فحـــصهم فـــي الیـــوم التـــالي فاننـــا نجـــد بـــأنهم نـــسوا بعـــض 

فـــالتعلیم الزائـــد یـــساعد الطفـــل علـــى الاحتفـــاظ بالمـــادة المتعلمـــة، . الاســـتجابات التـــي تعلموهـــا ســـابقا
  ویعتبر أساسیا في تقدم الطفل بشكل منتظم

  غذیة راجعةتوفیر ت: عاشرا
). اعـــلام الطفـــل بـــصحة الاســـتجابة(عـــادة مـــا یتحـــسن التعلـــیم عنـــدما یقـــدم المـــدرس تغذیـــة راجعـــة 

أما الطریقـة الأكثـر شـیوعا فهـي ان یعیـد المـدرس مـا قالـه . ویمكن تقدیم التغذیة الراجعة بعدة طرق
فـة مـا اذا فالطفـل بـشكل عـام یرغـب فـي معر. الطفل أو عمله ویخبره بـأن اسـتجابته كانـت صـحیحة

  كانت الاستجابة مقبولة أو ما اذا كانت الاستجابة صحیحة أم لا
  تحدید مدى تقدم الطفل: الحادي عشر

ان أحد الاجراءات المهمـة فـي التربیـة العلاجیـة هـو قیـاس الحـد الـذي یـصل الیـه الطفـل بمـا یحـرزه 
الطفـــل مــــن ویـــستدعي قیـــاس تقـــدم . مـــن تقـــدم ونجـــاح فـــي ضـــوء الظـــروف التعلیمیــــة المـــستخدمة

ومــن الجوانــب الهامــة فــي . المــدرس أن یقــرر مــاذا یقــیس، وكیــف، ومتــى یــتم اجــراء عملیــة القیــاس
هــذا المجــال هــو مــا یفتــرض أن یتحملــه الطفــل مــن مــسئولیة لقیــاس ادائــه الخــاص متــى كــان ذلــك 

 .ویتطلب تقویم الذات من الطفل أن یكون واعیا بمحك النجاح. ممكنا


